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RESUMO: Objetiva analisar os resultados do ensino da escrita e da leitura do sistema de
codigo braille para estudantes com deficiéncia visual no ensino remoto (ERE), em tempo de
pandemia. De natureza aplicada e abordagem qualitativa, a pesquisa fundamenta-se na teoria
historico-cultural, e utiliza o estudo de caso como estratégia. Coletamos os dados com dois
estudantes com deficiéncia visual que frequentavam um Centro de Atendimento Educacional
Especializado — CAEE, localizado na regido Centro-Sul do estado do Parana/Brasil. Os dados,
coletados por meio de aula-video e aula-dudio, foram analisados por meio da andlise da
conversagdo ¢ das atividades pedagogicas. Os resultados revelam que ¢ possivel ensinar o
sistema de codigo braille por meio do ensino remoto, entretanto, os estudantes apresentaram
dificuldades no processo de aprendizagem da escrita e da leitura, a incluir, a forma de
entendimento para o posicionamento da folha na reglete para realizagdo da escrita e os
conceitos de linha para realizag¢do da leitura, pois os comandos foram realizados de forma oral
e para pessoas com deficiéncia visual, muitas vezes ¢ importante a percepcao a partir do tato.
Compreende-se que a interagcdo presencial entre professor e estudantes ¢ fundamental para
que as dificuldades encontradas sejam atendidas.
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PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia visual, Coédigo Braille, Ensino Remoto, Lingua
Portuguesa.

Introducio

O atendimento Educacional Especializado ¢ ofertado em Centros de Atendimento
Educacional Especializado (CAEE) ou em Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) para o
publico alvo da Educagdo Especial, ou seja, para pessoas com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Esse atendimento objetiva o
desenvolvimento integral dessas pessoas, assegurando, por meio dos atendimentos a
organizacao, disponibiliza¢do de recursos, servicos pedagogicos e de acesso as necessidades
educacionais especificas dos estudantes (BRASIL, 2008).

Pessoas com deficiéncia visual® recebem atendimento complementar ou suplementar
ao ensino regular, observando-se as caracteristicas e peculiaridades de cada pessoa,
garantindo a possibilidade do desenvolvimento e a inclusdo social (BRASIL, 2020; BRASIL,
2008; BRASIL, 1996).

Destacam-se, entre os servicos ofertados para pessoas com essa deficiéncia, educag¢do
precoce, ensino das técnicas do célculo do soroban, ensino de técnicas de orientagdo e
mobilidade em contextos escolares e ndo escolares, desenvolvimento de praticas educativas
para uma vida independente, ensino do uso e funcionalidade de recursos Opticos e nao
opticos, uso de tecnologias assistivas e usabilidade e funcionalidade da informatica acessivel,
orientacdo e trabalho colaborativo entre professor especialista e professor da escola comum e
o ensino do sistema braile, foco deste estudo (PARANA, 2016; 2018).

O atendimento educacional especializado ¢ realizado no modo presencial, todavia,
destaca-se que a doenca infecciosa Covid-19, causada pelo virus SARS-Cov-2, provocou uma
pandemia mundial desde o final de 2019, o que levou as autoridades da satide a decretar
medidas de isolamento social para conter os avangos da doenca devido ao alto indice de
contaminacdo e contagio. Essas medidas afetaram as escolas, que passaram a desenvolver o

trabalho educacional por meio do ensino remoto. Com isso, as aulas aconteceram de forma

5 Considera-se pessoas com deficiéncia visual conforme Classificagcdo Internacional de Doengas versdo (CID
10), deficiéncia visual moderada, deficiéncia visual grave e cegueira (OTTAIANO, et al., 2019).
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sincrona e assincrona, por meio de ambientes virtuais de aprendizagem, com base na
Resolu¢ao da Secretaria Estadual de Estado da Educagdao - SEED, n° 1.016, com o uso
associado de plataformas digitais, dentre elas o Google Classroom, a Plataforma Moodle, o
aplicativo Whatsapp, e outros (PARANA, 2020).

No que se refere aos professores que atuavam no atendimento educacional
especializado no periodo do ensino remoto, necessitaram realizar adaptacdes metodologicas
para o ensino por meio de aulas virtuais, de modo a continuar atendendo as necessidades dos
estudantes com deficiéncia visual. Nesse sentido, Carvalho Junior e Lupetina (2021),
destacam que algumas pessoas com deficiéncia visual enfrentavam dificuldades na
apropriacdo do conhecimento antes mesmo da pandemia, entre elas, a falta de recursos ao
atendimento de suas necessidades como uma das dificuldades e, com a pandemia, as
dificuldades se acentuaram, especialmente no que se refere a interacdo em ambientes virtuais
pela incompatibilidade entre as plataformas digitais e os leitores de tela utilizados.

Como professoras e pesquisadoras da Educagdo Especial, ao considerarmos o processo
de ensino do cddigo braile e as dificuldades que surgiram no periodo de ensino remoto,
levantaram-se alguns questionamentos, tais como: quais estratégias de ensino utilizar? Como
ter acesso as producgdes escritas dos estudantes? Esses questionamentos nortearam o
estabelecimento do objetivo deste estudo: analisar os resultados do ensino da escrita do
codigo braile para estudantes com deficiéncia visual no periodo do ERE.

Justificamos esta pesquisa, porque a educacdo de pessoas com deficiéncia visual nao
poderia ser interrompida em fun¢do da pandemia, assim como, a educa¢do no ensino regular.
Nessa dire¢@o, houve a busca de conhecimento para o uso da tecnologia e das estratégias para
o ensino do codigo braile de forma remota. Elaboramos o estudo tendo em vista a escassez de
pesquisas que abordam essa tematica, tanto no ensino presencial como no ensino remoto. Ao
realizarmos uma revisdo bibliogréafica, tomando como recorte temporal os trés ultimos anos,
periodo em que o ensino remoto foi utilizado, encontramos estudos que discutem as
especificidades do ensino e da aprendizagem da leitura por meio do sistema braile na
alfabetizacao de alunos cegos (DUTTON, 2021; ALVARISTO; et al., 2021; SOUZA, 2020) e
sobre o ensino para pessoas cegas em tempos de pandemia (CARVALHO JUNIOR:

LUPETINA, 2021; COSTA; et al., 2021; FERNANDES; et al., 2021).
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Destes, destacamos a pesquisa desenvolvida por Alvaristo e Santinello (2022), que
analisaram o processo de ensino do sistema do cddigo braile a um estudante cego por meio do
ensino remoto, objetivando o desenvolvimento das Fungdes Psicologicas Superiores - FPS
utilizando o estudo de caso. Entre os resultados obtidos, ressaltaram o desenvolvimento das
FPS, especialmente a memoria e a atengdo, no processo de escrita do codigo braile mediante
reglete e pun¢do, um dos instrumentos utilizados na escrita braile, além da méaquina braile. A
escrita nessa ferramenta exige da pessoa com deficiéncia visual o conhecimento dos pontos
em duas posigdes, ou seja, a escrita se da da direita para a esquerda, no verso do papel, para
que, depois, a leitura possa ser empreendida normalmente, da esquerda para a direita, como
sinaliza Brasil (2018), sobre a alfabetizacio em braile. Frisamos, que as pesquisadoras
constataram no estudo dificuldades ndo somente no processo de escrita, mas, também no
processo de leitura, relacionadas ao desenvolvimento tatil.

A revisdo bibliografica possibilitou-nos constatar lacunas, algumas identificadas nos
estudos analisados: a escassez de pesquisas que apresentam a tematica e auséncia de estudos
que discutam o ensino remoto do codigo braile em tempos de pandemia. Dutton (2021)
identificou, a auséncia de referencial tedrico, académico e metodoldgico que pudessem dar
suporte aos professores sobre a alfabetizagdo em braile para alunos cegos. Entre as limitagdes
do estudo realizado por Alvaristo e Santinello (2022) residem as adaptacdes do processo de
ensino e aprendizagem para o ensino do codigo braile na modalidade remota.

O Fundo das Nagodes Unidas para a Infancia (UNICEF), mostrou que no Brasil, em
2020, 5,1 milhdes de criangas e adolescentes ficaram alijados do processo escolar porque ndo
detinham meios para acessar o conhecimento de forma remota por falta de equipamentos
apropriados. Tal fato contribuiu para que pessoas com pouco acesso aos bens materiais nao
elaborassem o conhecimento da maneira indicada pelas politicas de educacao (UNICEF,
2021). A Unicef alertou que, dentre essas pessoas que ndo se apropriaram do conhecimento
escolar, cerca de 41% se encontram em fase de alfabetizagao.

Em nossa pratica como professoras e pesquisadoras da area da Educagdo Especial,
entendemos que, quando se trata de pessoas com deficiéncia, a situagdo se torna mais
complexa, porque estas precisam de maiores interacdes com os pares e professores para que o

conhecimento seja apropriado, no caso deste estudo, a escrita como mediadora.
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A escrita

Fundamentados na Ciéncia da Histéria, compreendemos o homem como um ser
historico e cultural, que desde o nascimento se encontra inserido em um mundo cultural por
ele criado. O ser humano, via trabalho, transforma a natureza e elabora a moradia, os
alimentos, os instrumentos e os conceitos e ideias que sdo refletidos por meio da linguagem, a
base do pensamento. Para Leontiev (1996, p. 72), a “[...] linguagem ¢ a condi¢do mais
importante para o desenvolvimento mental [...] porque historia e social do homem esta
generalizada e reflete-se na forma de linguagem”, ndo somente nas coisas materiais. A escola,
ao ensinar a ler, escrever e contar, estd permitindo a apropriacdo das experiéncias humanas
que sdo instrumentos para a participacao social.

Luria (2012), salientou que a compreensdo da linguagem escrita ¢ efetuada,
incialmente, mediante a linguagem falada, mas essa via ¢ reduzida e a linguagem falada
desaparece como elo intermedidrio. A linguagem escrita e a capacidade de ler transformam o
desenvolvimento cultural do homem, pois por meio delas nos apropriamos da ciéncia e da arte
produzidas pelo homem ao longo da sua vivéncia. Sendo assim, a escola deve ensinar a
linguagem escrita, ndo apenas letras, porque € necessario levar os alunos a compreensao
interior da escrita, que deve ser relevante e ter significado para as pessoas, cuja necessidade
deve ser despertada, tornando-se uma forma de linguagem. O escrever pode ser “cultivado” e
nao ser “imposto”.

Vygotsky (2021) verificou os problemas do ensino inicial da lingua escrita e buscava
uma solugdo cientifica. O pesquisador alertava para a necessidade de as letras se tornarem
elementos da vida das criangas, como o ¢ a linguagem. Pontuou que da mesma forma que
aprendem a falar, devem aprender a ler e a escrever e para isso, a escola precisa organizar a
mediacao social por meio de planos, porque assim o aluno obtera a compreensdo interna da
lingua escrita. A medida que se desenvolve, a pessoa percebe que a expressdo via desenho se
torna insuficiente.

A leitura e a escrita s3o instrumentos para a vida na sociedade porque possibilitam a
elaboracdo de novos conhecimentos e acesso aos bens materiais e culturais produzidos pela
sociedade. Portanto, ¢ preciso pensarmos em letramento. Tfouni (2010), assinala que o

letramento ¢ um processo socio-historico da aquisi¢do da escrita e ¢ mais amplo que a
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alfabetizagdo. O letramento vai além das escolas e investiga tanto os alfabetizados como os
ndo alfabetizados, pois “[...] desliga-se do individual e centraliza-se no social mais amplo”.

Soares (2016) define letramento como resultado da agdo de ensinar e aprender, das
praticas sociais da leitura e escrita; do estado ou condigdo que adquire um grupo social ou um
individuo; e ainda como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas
sociais Scribner e Cole (2014) por seu turno, conceituam letramento como um conjunto de
praticas socialmente organizadas que usa um sistema de simbolos e tecnologia para a sua
producao e reproducdo. Esse sistema, por sua vez, ndo se refere somente ao saber ler e
escrever, mas sim em aplicar o conhecimento de leitura e escrita para um fim especifico e em
um contexto especifico de uso.

Para que a pessoa com deficiéncia visual utilize a leitura e a escrita é preciso que
abstraia e generalize os conhecimentos escolares; no caso desta pesquisa, que se aproprie da
leitura e da escrita e responda as suas demandas na sociedade. Nesse sentido, para essa
efetivagdo ¢ necessario que o trabalho seja intencional e cientificamente planejado de modo a
atuar no processo natural do desenvolvimento humano. A escola contribui ao
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, € a escrita ¢ uma das funcgdes que
contribuira para o desenvolvimento das demais, tais como da memdria, raciocinio logico,
percepgao, planejamento e concentragao.

Assim, ao considerarmos a importancia do letramento na formagdo das pessoas na
participacao da sociedade, acreditamos que as pessoas com deficiéncia visual tém o direito de
exercer essa pratica social por meio de recursos adaptados que lhes possibilitem isso, € o

codigo braile € um desses recursos.

Metodologia

Este estudo faz parte do Projeto de Pesquisa Linguagem em Interagdo: Ensino,
Letramento e Diversidade, com Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica (CAEE) n.
48128521.1.0000.0104, aprovado pelo Parecer n. 4.815.362, em 29 de junho de 2021. Sua
abordagem ¢ qualitativa, a qual possibilita o “[...] aprofundamento da compreensdao de um

grupo social, de uma organizagao, com aspectos da realidade, centrando-se na compreensao e
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explicacdo da dinadmica das relagdes sociais” GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).
Utilizamos de um estudo de caso que “[...] visa conhecer em profundidade o como e o porqué
de uma determinada situacdo que se supde ser uUnica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico (FONSECA, 2002, p. 33).

Nesse sentido, desenvolvemos este estudo a partir de intervengdes pedagdgicas para o
ensino do codigo braille tendo como referéncia os atendimentos prestados pelo CAEE-DV,
localizado no centro-sul do Estado do Parand. As intervengdes seguiram o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) do local onde realizamos a pesquisa; esse
Plano foi elaborado a partir da Proposta Pedagodgica do Atendimento Educacional
Especializado na é4rea da Deficiéncia visual (PARANA, 2019), considerando cada
atendimento prestado. Neste estudo, utilizamos o atendimento que trata do codigo braille.
Como instrumentos de estudos e coleta de dados, utilizamos os registros fotograficos, as aula-
audios e as chamadas de aula-video por meio de um dispositivo movel com aplicativo de
WhatsApp.

Participaram do estudo dois (2) estudantes com deficiéncia visual. Entre eles, uma
aluna do sexo feminino considerada com baixa visao, aqui denominada Denise, com 39 anos
de idade, diagnosticada com diabetes do tipo Mody®. Denise é formada em Direito e
participava dos servi¢os de atendimento no CAEE-DV para aprender a fazer uso de recursos
como o braille, o soroban, as técnicas de orientagdo ¢ mobilidade por estar em processo de
perda visual. O outro participante tem 47 anos de idade, nominado por Pedro, ¢ cego total,
com cegueira adquirida devido a neurite optica’. Pedro é formado em Pedagogia e para seus
estudos fazia uso do computador, associado a leitores de tela. Entretanto, desejava aprender a
ler e escrever por meio do codigo braille.

Os participantes possuem nomes ficticios para preservar suas identidades. Para
seleciond-los, utilizamos como critérios estar matriculado no local pesquisado, possuir

deficiéncia visual, ter iniciado o processo de aprendizagem do coédigo braile de forma

6 O MODY ¢ definido como um diabetes familiar com idade de diagnostico precoce (infancia, adolescéncia ou
adultos jovens) e modo de transmissdo autossdmico-dominante (revelado pela presenga de trés geracdes de
mesma linhagem afetadas) associado a defeitos no ambito da secrecdo de insulina (1)” (OLIVEIRA;
FURUZAKA; REIS, 2002).
7 Um tipo de inflamagdo do nervo optico que impede a transmissdo da informag@o do olho para o cérebro,
costuma ser associada a esclerose multipla (OTTAIANO et al., 2019).
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GLAUKS

presencial, antes da pandemia, e ter assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Os dados mostram que os participantes sdo adultos, retornaram a escola para a aprendizagem
do sistema de escrita braile, uma vez que a deficiéncia visual foi adquirida nessa fase da vida.

Pontuamos que as pesquisas que envolvem o processo de escolarizagdo desse publico
sdo rarefeitas, demandando, entdo, estudos na area que discutam esse processo €, por
conseguinte, a promocdo da escrita em braile a todos que dela necessitarem,
independentemente da idade.

Estruturamos este estudo considerando a proposta do CAEE-DV, a partir das
intervengoes pedagogicas desenvolvidas para o ensino do codigo braile aos participantes da

pesquisa, como mostramos no Fluxograma 1:

Fluxograma 1: Atividades aplicadas nas intervenc¢des pedagdgicas

CONTEUDO
Pontuacdes e sinais
acessornos em braille

CONTEUDO
Escrita e leftura da
pontuacio e sinais

acessorios em braille

CONTEUDO
Leitura de texto contendo
vogais acemtuadas,
pontuacio e sinais
acessonos em braille

AUTOAVALIACAD

RECURSOS DIDATICOS
Papel braille; dispozitivo
mével (FhaizApp)

RECURSOS DIDATICOS
Papel braille; Reglete;
Pungio; dispositive mavel
(Whatsdpp)

RECURSOS DIDATICOS
Papel braille; dispositivo
mével (FhaizApp)

Dispositive méavel
(WhatsApp)

OBIETIVOS
Ensinar pontuagio e zinais
acessorios em braille

OBIETIVOS
Aperfeigpar a escrita para
apropriacae dos pontos em
braille (ponfuagio e sinais
acessorios), Extimnlar a leitura
por meo da percepedo tatil

OBJETIVOS
Estimular a leftura por meio
da percepgio tatil a
relacionar com a escrita

aprendida

Verificar a antoavaliagio
com base no ensino de
escrita e lertura braille

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Para a andlise e a interpretacdo dos resultados, transcrevemos os dados coletados por
meio dos videos e registramos em um didrio de campo, e empreendemos as andlises via

analise da conversagao (FLICK, 2009). Estas também foram por nos discutidas com o apoio
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GLAUKS

do referencial tedrico adotado, a teoria Historico-Cultural (VYGOTSKY; 2006;
VYGOTSKY, 1997; VYGOTSKY, 1995).

Resultados e discussao

A escrita possibilita que a linguagem seja ampliada em uma determinada lingua.
Quando tratamos de pessoas com deficiéncia visual, se torna crucial compreendermos que a
escrita da Lingua Portuguesa para essas pessoas também envolve outras areas da lingua, como
a morfologia, a sintaxe, a semantica, entre outras (NICOLAIEWSKY; CORREA, 2008).

Desse modo, a escrita para a pessoa com deficiéncia visual percorre os mesmos
caminhos do desenvolvimento das pessoas videntes. No entanto, quem nao possui a visao se
utiliza das maos ndo somente para escrever, mas também para ler ¢ compreender o que
escreveu e o que esta escrito, por meio de um sistema denominado cédigo braille. Para tanto,
¢ necessario ter conhecimento da grafia braille para a Lingua Portuguesa (BRASIL, 2018).
Assim, o sistema de cddigo braille ressignifica o que os olhos ndo podem ver, mas nao altera
as regras ortograficas da Lingua Portuguesa (ALVARISTO; SANTINELLO, 2022).

Com o respaldo dessas consideracdes, aplicamos as intervengdes pedagogicas aos
estudantes Denise e Pedro via ensino remoto. Estes apresentavam como concepgao inicial do
sistema de codigo braille o conhecimento sobre o alfabeto, o registro de niimeros e para isso
faziam uso da reglete e do punc¢do. Na Figura 1 apresentamos esses instrumentos de escrita

em braille.

Figura 1: Reg

",
A
{3

LR L e

Fonte:A?:ervo das autoras (2021).
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GLAUKS

Com base no conhecimento inicial dos estudantes e para ampliar a escrita, a leitura e a
interpretagdo de textos em braille, iniciamos as primeiras intervencdes de ensino do codigo
braille com o conteudo sobre ‘pontuagdes e sinais acessorios em braille’. Apresentamos a
Denise e ao Pedro, em intervengdes individualizadas, o conteudo mediante a proposta de
Brasil (2018). Realizamos as intervengdes por meio de aula-video (Whatsapp) e aula-audios
(Whatsapp), recursos tecnologicos escolhidos pelos estudantes naquele momento.

Nas primeiras intervengdes, ensinamos 0s pontos matriciais referentes a cada
pontuagdo e sinais acessorios: (,); (;); (:); (.); () (7); (1); ()5 ()5 (=); (F); (7); ([1); entre
outros, como circulo, quadrado, barra, versus, seta para direita, seta para a esquerda, seta de
duplo sentido, hashtag, simbolo do sexo feminino, simbolo do sexo masculino. Solicitamos
que os estudantes registrassem na reglete cada pontuagdo e/ou sinal ensinado.

Constatamos, nas intervencgdes, que Denise apresentou menos dificuldades do que
Pedro ao registrar a escrita na reglete. Na Figura 2 ilustramos Denise realizando a escrita

durante as intervengdes aplicadas.

Figura 2: Registro da escrita de pontuacao e sinais acessorios
= ,—“

Fonte: Acervo das autoras (“2021).

Cada pontuagdo e/ou sinal acessorio escrito utilizou uma linha completa na reglete,
ndo com o intento de repeticdo, mas como forma de memorizacdo dos pontos matriciais para
apropriagdo, os quais serdo utilizados durante o processo de leitura.

Dutton (2021) afirma que a apropriacdo da linguagem escrita é capaz de promover
processos essenciais de controle consciente das agdes e elaboragdao do pensamento, o que

enriquece a sua atividade intelectual e amplia as possibilidades de aprendizagens. No caso de
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Denise, esta aprendeu a linguagem escrita a tinta, e por conta da perca de visdo progressiva,
necessita da linguagem escrita em braille como forma de compensacio da perda da visdo. A

esse respeito, Denise relatou:

[...] Professora é complicado pra eu me adaptar em algumas coisas, pois eu tinha
uma vida independente e de repente dormi e acordei sem enxergar nada, me
desesperei, fiz alguns tratamentos e cirurgias, e hoje enxergo muito pouco, necessito
de auxilio das pessoas para realizar muitas tarefas.

Ressaltamos, com o respaldo de Vygotsky (1997, p. 15, tradug¢do nossa), que “[...] o
conflito também cria grandes possibilidades e estimulos para a compensagdo e super
compensac¢do. A deficiéncia torna-se, portanto, o ponto de partida e a principal for¢a motriz
do desenvolvimento psiquico da personalidade” [*]. No caso de Denise, contatamos que,
apesar da ndo aceita¢do da perda progressiva da visdo, a estudante busca caminhos para novas
aprendizagens e compensacao vinculadas a sua deficiéncia.

Pedro realizou a escrita das pontuacdes e sinais acessorios com maiores dificuldades, a
incluir a percepcao tatil no uso da reglete, dos espacos entre as celas e as linhas em relacao

aos pontos matriciais para registro das pontuacgdes. Sobre isso, Pedro relatou:

[...] professora eu realmente desconhego muitos desses contetdos, ainda ndo tinha
aprendido sobre isso, e acho complicado escrever usando com a reglete, quando
estamos longe, pois com a professora presencial ¢ melhor, até pra eu memorizar os
pontos ¢ dificil, vou escrever no meu computador para registrar isso que estd me
ensinando, pois, depois o computador 1€ pra mim.

Os registros no computador a que Pedro se refere se relaciona com o software Dosvox
por ele utilizado, um tipo de recurso voltado para as tecnologias assistivas que possibilitam
acessibilidade digital para pessoas com deficiéncia visual (ALVARISTO; SANTINELLO,
2021). Em sua fala, Pedro revela a dificuldade de “estar longe” da professora, estar perto do
outro, ser ajudado e aprender juntos sdo primordiais para se obter melhores resultados no de

processo ensino e aprendizagem. Mesmo os recursos eletronicos como o Dosvox nao sao

8 “[...] el conflicto crea también altas posibilidades y estimulos para la compensacion y supercompensacion. El
defecto se convierte, por consiguiente, en punto de partida y principal fuerza motriz del desarrollo psiquico de la
personalidad” (VYGOTSKY, 1997, p. 15).
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suficientes, porque segundo ele, de fato “¢ complicado escrever com o uso do reglete” longe
da professora.

Na Figura 3, mostramos os registros realizados por Pedro que o auxiliaram durante o
processo de ensino e aprendizagem da escrita braille, em que ele registra a escrita dos pontos

matriciais no uso do Dosvox e no uso da reglete.

Figura 3: Registro da escrita de
7 | 5 — .,ﬁ,él —
N T TR TR TR Iy | =

interrogagho =2¢ 6 colchele =123 526
virgula =2 feichar =234 5¢6
ponto e virgula = 2¢ 3 ~parén! 12¢6+3
dois pontos =2¢ 5 feichar =6 +34¢5
ponto final / apdstofro = 3 colchste =123 5¢6+3
=6+2345e6
abrir aspas =23 ¢ 6
feichar =23 ¢ 6
simpes =6+23¢6
feichas =6+23¢ 6

Fonte: Acervo:-daé‘ au;[oras (2021).

Observamos também (Figura 3) que Pedro fez relagdes com a escrita braille e a escrita
digital para apropriagdo dos pontos matriciais ensinados, e desenvolveu uma metodologia que
o incitou a compreender melhor o que estava sendo ensinado. De acordo com Vygotsky
(1997, p. 16, tradugdo nossa) [°], “[...] junto com a deficiéncia organica, sdo dadas forgas para
as tendéncias, as aspiragdes para supera-lo ou nivela-lo”. Pedro demonstrou suas superacdes a
cada intervengao aplicada, e por meio de cada mediacao foi possivel observar que apesar dos
erros ortograficos apresentados na linguagem escrita, ela se torna imprescindivel para o
crescimento educacional de qualquer pessoa.

Na proposta das intervengdes pedagogicas atribuimos o conteudo ‘Leitura de texto
contendo vogais acentuadas, pontuacao e sinais acessorios em braille’ em texto impresso
retirado pelos estudantes na secretaria da escola, a qual entregou os materiais seguindo as

normas de cuidados recomendados pela Organizagdo Mundial da Saude. Durante as aula-

9 “[...] junto con el defecto organico estan dadas las fuerzas, las tendencias, las aspiraciones a superarlo o
nivelarlo” (VYGOTSKY, 1997, p. 16).
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video, os participantes realizaram a leitura. Denise demonstrou menos dificuldades na escrita
em relacdo a Pedro, que na leitura obteve o desempenho melhor.

Denise relatou: “[...] professora, eu ainda ndo tenho a percepg¢do tatil para leitura,
pois tenho que pensar, o codigo braille, os pontos e ainda entender o texto. (sorriu) é dificil
pra mim que realizava a leitura a tinta”. Apesar de a pesquisadora ter deixado espacgos
maiores entre as linhas e escrita do texto, Denise apresentou dificuldades, no entanto,
finalizou a leitura com ajuda da pesquisadora, a qual, por meio da linguagem, auxiliava a
estudante a lembrar de cada ponto matricial para a formagdo de palavras que ela havia
aprendido durante as intervengdes de escrita. Quando Denise se perdia na leitura entre as
linhas a pesquisadora solicitava que ela contasse as linhas para que assim ela pudesse
localizar a linha na qual estava fazendo a leitura. Isso evidencia a necessidade de maiores
intervencgdes docentes neste processo para auxiliar a estudante, o que pode ser considerado
como uma limitacdo no ensino remoto.

Pedro ndo obteve dificuldades, apesar de realizar a leitura de modo fragmentado,
apresentou boa apropriacdo do que foi ensinado na escrita e interpretou o texto que abordava a
tematica vivenciada na realidade sobre a pandemia Covid -19.

Conforme Dutton (2021, p. 4), compreende-se a leitura como o resultado de um “[...]
processo complexo de elaboragdo do pensamento diante da linguagem escrita. Essa
elaboracdo, por sua vez, ¢ composta pela percepcdo e compreensdo de mensagens escritas a
partir da discriminagdo dos padrdes de escrita e de som”. Esse fato mostra que os estudantes
se encontram em fases de desenvolvimento diferentes, mas podem se desenvolver mediante as
intervengdes pedagogicas.

Em uma autoavaliagdo realizada com os estudantes sobre o ensino remoto do c6digo

braille, Denise relatou em audio:

[...] Eu entendo que ndo tem como termos aulas presenciais, mas te confesso que
prefiro presencial professora e sorriu. Eu aprendi os contetidos propostos, escrevi na
reglete, mas, ndo consigo ler e interpretar ao mesmo tempo, eu acho que no
presencial a professora auxilia a partir do tato, o que ndo foi possivel remotamente,
mas, estou feliz por ter continuado a participar, porque se nao tivéssemos aulas eu
esqueceria rapidamente os pontos do braille, pois ndo praticaria.
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Com base no relato da estudante, verificamos a necessidade de a pessoa com
deficiéncia visual ter o contato presencial para o processo de ensino e aprendizagem se
efetivar, pois apesar de a pesquisadora aplicar diversas formas de intervengdes, a incluir: 1)
mediacdes por meio da linguagem; ii) utilizar materiais impressos em braille; ii1) regletes e
puncdo; iv) descrever e contextualizar formas metodoldgicas, ainda assim houve a
necessidade da presenga fisica segundo Denise, pois por fazer uso dos sentidos remanescentes
ndo visuais as pessoas com deficiéncia visual sentem dificuldades, como o conteudo
apresentado neste estudo, que exige a percepg¢ao tatil.

Em relagdo a leitura, na qual Denise apresentou maiores dificuldade, Dutton (2021, p.
6) destaca que o “[...] habito motor da leitura em braille ¢ uma aprendizagem da ac¢do do ato
de ler por meio do codigo braille e, assim como ocorre na leitura em tinta”, mas de forma que
exige a percepcao tatil. A nosso ver, foi o que dificultou a aprendizagem de Denise; de modo
presencial, a professora pode direcionar as maos da aluna para mostrar os conceitos de linha,
direita e esquerda, bem como o principio e o fim.

Pedro relatou:

[...] Pra mim que sou cego, nada substitui o ensino de um professor presencial, pois
eu preciso tocar nas coisas para sentir e aprender, mas, eu consegui aprender por
meio da voz e das descrigoes da professora durante as aulas. Tive dificuldades na
escrita na reglete, principalmente para colocar o papel, mas a professora teve
paciéncia e por meio da voz foi me explicando e eu ouvindo passo a passo o que ela
ensinava, e, como também ndo conseguia memorizar os pontos, escrevi no meu
computador e ficava escutando ele ler pra mim, assim aprendi, acho que foi por
isso que na hora da leitura eu realizei e entendi o texto e tudo o que ela havia
ensinado. Mas prefiro que minhas aulas sejam presenciais.

Com base no relato do estudante, ¢ possivel compreender que apesar dos esforgos
durante as intervengdes, para as pessoas cegas ¢ importante a presenca fisica no processo de
ensino e aprendizagem, pois requerem contato que exige o toque. E evidente que ensinar o
sistema de codigo braille no formato do ERE ¢ um desafio pela complexidade desse sistema,
principalmente no processo de leitura, mas dentro das possibilidades de ensino, Pedro
conseguiu atingir os objetivos propostos nos conteudos, porque exige maiores intervengoes
sequenciais para sua apropriagdo. Conforme Dutton (2021), é evidente que as pessoas com

deficiéncia visual levam mais tempo para ler e interpretar um texto, pois os dedos nao sao
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capazes de perceber o mesmo nimero de simbolos que a visdo dentro do mesmo espaco
temporal.

De modo geral, no tocante a escrita e a leitura foi possivel observar que entre varios
erros e acertos o processo de ensino ocorreu, ndo apresentando os mesmos resultados se
ocorressem de modo presencial, mas acrescentaram no processo de ensino e aprendizagem

desses estudantes.

Consideracoes finais

Neste estudo, objetivamos analisar os resultados do ensino da escrita do codigo braille
para estudantes com deficiéncia visual no ensino remoto, em tempo de pandemia. Assim
como para outras pessoas, 0 acesso a leitura e a escrita para pessoas com deficiéncia visual,
via codigo braille, permite a apropriagdo das experiéncias humanas, instrumentos para a sua
participagdo social. Em outras palavras, por meio das acdes de ler e escrever as pessoas
elaboram novos conhecimentos e t€ém acesso aos bens materiais e culturais produzidos pelas
sociedades no decorrer de suas historias. Dai a importancia de o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita por meio do cddigo braille por estudantes com
deficiéncia visual terem continuidade, mesmo no periodo do ensino remoto, tema deste
estudo.

Como limitagdes destacamos o fato de o estudo ter sido desenvolvido com apenas dois
estudantes com deficiéncia visual e em um curto intervalo de tempo. Entretanto, os resultados
revelam que € possivel ensinar o cddigo braille por meio do ERE, fazendo uso de ambientes
virtuais de aprendizagem.

Realcamos que os estudantes que participaram deste estudo apresentaram dificuldades
no processo de aprendizagem, principalmente na a¢do da leitura. Isso evidenciou que a
interacdo presencial entre professor e aluno ¢ fundamental para que as dificuldades sentidas

por eles sejam devidamente atendidas.
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“WITH THE TEACHER IS BETTER”: CHALLENGES IN TEACHING
READING AND WRITING IN BRAILLE REMOTELY

ABSTRACT:It aims to analyse the results of teaching writing and reading the braille code
system for visually impaired students in remote teaching (ERE), in a time of pandemic. Of an
applied nature and a qualitative approach, the research is basead on the historical-cultural
theory, and uses the case study as a strategy. We collected date from two visually impaired
students who attended a Specialized Educacional Service Center — CAEE, located in the
South-Central region of the state of Parana/Brazil. The data, collected through video-class and
audio-class, were analyzed through conversation analysis and pedagogical activities. The
results reveal that it is possible to teach the braille code system through remote teaching,
however, the students had difficulties in the process of learning to write and read, including
the form of understanding for the sheet on the slate to perform of writing and the concepts of
line for reading, as the commands were performed orally and for people with visual
impairments, perception through touch is often important. It is understood that the face-to-
face interaction between teacher and students is essential for the difficulties encountered to be
met.

KEYWORDS: Visual impairment, Braille code, Remote teaching, Portuguese language.
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